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Zasfepca Dyrektora Biura Edukagji




W ramach Warszawskiego Programu Edukacji
Kulturalnej co roku organizujemy konferencje Kulturalna
EduAkcja Warszawy. Jest to wydarzenie srodowiskowe,
spotkanie urzednikdw, nauczycieli, animatordw i edukatorow
z domow kultury, bibliotek, stowarzyszen, fundacji, teatrow,
muzeodw, placowek oswiatowych, szkot, uczelni wyzszych,
przedsiebiorstw i grup nieformalnych. W takim gronie
zainicjowalismy i pragniemy kontynuowac dyskusje
o tym, jak skutecznie realizowac Warszawski Program
Edukacji Kulturalnej tak, by stat sie realnym wsparciem
i narzedziem w podnoszeniu jakosci edukacji kulturalnej
w Warszawie. W tym roku rozmawialismy przede wszystkim
o wyzwaniach dla edukacji kulturalnej, z jakimi beda mierzy¢
sie szkoty w 2019 roku. Podjelismy temat obszarow nie-
obecnych lub utraconych w nowej podstawie programowej,
dyskutowalismy o realnych mozliwosciach wspdtpracy szkot
z domami kultury, teatrami, muzeami i organizacjami
pozarzadowymi. Konferencja odbyta sie 18 czerwca 2018 roku
w Muzeum Warszawskiej Pragi.

Anna Michalak-Pawtowska
Petnomocnik Prezydenta m.st. Warszawy
ds. Edukacji Kulturalnej




Debata I
Jak zachecic mtodziei
do uczestnictwa w kulturze?

___,_._.
- A

g u ¥ \ ®
] ey LR LYo L
L - i ! NS LR R W

d = " = -

------

et

»
.
-
-
(]
]
L]
L |
L]
T
L]
L]

-~
B
L



Ekspertki:

Maria Dabrowska, Fundacja Zmiana

Edyta Otdak, Stowarzyszenie z Siedzibg w Warszawie
Karolina Pawlak, maturzystka, absolwentka Warszawskiej
Akademii Mtodych Liderow, Civis Polonus

Kinga Tuznik, uczennica VII LO im. Juliusza Stowackiego,
Liga Warszawskich Licedw




Pytanie zawarte w tytule debaty to pytanie z teza, z ktérej wynika, ze mtodziez w kulturze
nie uczestniczy. Tymczasem, jak zauwazyt moderator, otwierajac dyskusje, roznorodne badania nad
mtodzieza, by wspomnie¢ stynng Biatq ksiege mtodziezy polskiej* z 2004 roku, podsumowujaca
badania prof. Barbary Fatygi, pokazuja, ze dorosli dysponujg bardzo niepetng wiedza o praktykach
spotecznych i kulturowych mtodziezy. Generalnie, dorosli przypisuja mtodym ludziom swoje deficyty
i jednoczesnie nie rozumiejg ich specyficznych potrzeb. Konkluzje Biatej ksiegi potwierdzity pdzniejsze
badania etnograficzne Mtodzi i media® z roku 2010 czy dyskusje eksperckie poéwiecone kulturze
i sztuce dzieci i mtodziezy podczas Kongresu Kultury. Wynika z nich, ze mtodzi angazuja sie
w kulture, tylko czesto jest to zaangazowanie w praktyki nie uznawane przez dorostych
za prawomocne. Nie chodzi jedynie o zachowania kontrkulturowe, czeste w mtodym wieku,
ale takze o nowe przestrzenie zywej kultury zwigzane chocby z rozwojem przestrzeni cyfrowe;.

Wiemy z kolei, jaka jest skala braku uczestnictwa w kulturze przez dorostych, bo doskonale
mowig o tym wyniki zrealizowanych w Warszawie badan segmentacji zachowan kulturowych.
Czy wiec tytutowe pytanie debaty nie ujawnia starego syndromu - przenoszenia problemoéw
dorostych na inne pokolenie? Odpowiedzi zaczelismy szukac, proszac o wypowiedz przedstawicielki
mtodziezy, dzieki ktorym dyskusja szybko wrdécita na wtasciwe tory. O ile zapewne wnioskoéw z ich
wypowiedzi nie mozna uogolniac statystycznie, to jednak wynikato z nich jednoznacznie, ze mtodziez
licealna jest bardzo zainteresowana roznymi formami aktywnosci kulturalnej: od klasycznego uczest-
nictwa (np. w spektaklach teatralnych) po wtasng aktywnosc¢ artystyczng i animacyjna.

Z punktu widzenia mtodziezy wiekszym problemem jest niedostosowanie instytucji kultury,
ktore rzadko traktuja mtodziez partnersko i niechetnie dopuszczajg do wspottworzenia oferty.
Tymczasem zainteresowana kulturg mtodziez jest z jednej strony bardzo kreatywna, z drugiej
- otwarta na inspiracje ze strony charyzmatycznych lideréw. Najmniej natomiast jest ciekawa
standardowych rozwigzan ,z pétki”. Okazuje sie réwniez, ze aktywni mtodzi ludzie pragnacy nie tylko
uczestniczycw kulturze, lecz takze w szerszej aktywnosci kulturalno-animacyjnej, organizujac np. festi-
wale lub inne przedsiewziecia, doskonale poruszaja sie w realiach Swiata projektowo-grantowego.

' Zob. Barbara Fatyga, Biata ksiega mtodziezy polskiej, diagnoza sytuacji mtodych Polakéw jako podstawa strategii

dla mtodziezy, Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu, Warszawa 2004.

? Zob. Mirostaw Filiciak, Michat Danielewicz, Mateusz Halawa, Pawet Mazurek, Agata Nowotny, Mtodzi i media. Nowe
media a uczestnictwo w kulturze. Raport Centrum Badan nad Kulturg Popularng, Warszawa 2010.

Dostepny: http:/bi.gazeta.pl/im/9/7651/m7651709.pdf [data dostepu: 03-09-2018].
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Najwazniejszy wniosek z dyskusji to rozpoznanie, ze mtodziez jest zainteresowana kulturg
i aktywnym w niej uczestnictwem, oczekuje jednak partnerskich relacji i otwarcia ze strony instytugji
kultury oraz organizacji spotecznych na wspottworzenie oferty oraz wzajemne uczenie sie. Edukacja
kulturowa dzis, w sytuacji poszerzania sie pola kultury poza zinstytucjonalizowane prawomocne
praktyki jest wymogiem dotyczacym wszystkich, nie tylko oséb w wieku szkolnym.




Debata 2: ‘
Jak uczyé
0 kulturze
po Iikwidalﬁji
przedmiof

Jwiedza
0 kulturze®:




Ekspertki i eksperci:

Matgorzata Choromanska, nauczycielka jezyka polskiego i wiedzy o kulturze,
koordynatorka edukacji kulturalnej w XlII LO im. ptk. Leopolda Lisa-Kuli
Agata Dowgird, dyrektorka VII LO im. Juliusza Stowackiego

Mariusz Pawtowski, nauczyciel jezyka polskiego w XXII LO im. José Marti

Rozpoczeta 1 wrzesnia 2017 roku reforma edukacji poki co dotkneta
jedynie szkot podstawowych. Likwidacja gimnazjow oznacza, ze dzieci ukonczyw-
szy szOstg klase, pozostaty w swoich podstawdwkach, by tam kontynuowac nauke
przed kolejne dwa lata juz wedtug nowych podstaw programowych, wedtug
ktorych beda tez w niedalekiej przysztosci uczyc sie w liceach, technikach czy
tez szkotach branzowych pierwszego stopnia. Nowe podstawy programowe dla
wszystkich ucznidw zaczng obowigzywac od wrzesnia 2019 roku. Wraz z gimnazja-
mi i gtdwnymi zatozeniami tzw. reformy Handkego znika takze ,wiedza o kulturze”
jako przedmiot, ktéry w polskich szkotach — w réznych wariantach - byt obecny
od 2002 roku.

Co zastgpi lekcje WOK-u po reformie? W pierwszej klasie liceum
ogolnoksztatcagcego w ramach obowigzkowych zajec¢ edukacyjnych przewidziano
realizacje filozofii, plastyki lub muzyki w wymiarze jednej godziny tygodniowo
- wedtug rozporzadzenia MEN decyzja co do wyboru przedmiotu spoczywa
na dyrektorze placowki. Analogicznie bedzie w piecioletnim technikum.
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Wiele w rekach dyrektora

Czy jest szansa na wiecej? Tak, o ile uczen wsrdéd przedmiotow w zakresie rozszerzonym
wybierze historie muzyki, sztuki, filozofie lub jezyk tacinski i kulture antyczna. Przedmioty te nie
beda jednak realizowane w kazdej szkole, najpewniej w tych, w ktérych beda klasy o profilach
humanistycznych czy artystycznych. Decyzje o tym, ktére sposrdd nich beda do wyboru ucznidw,
podejmowac bedzie dyrektor, zasiegnawszy opinii rady szkoty lub rady pedagogicznej, rady
rodzicow i samorzadu uczniowskiego. Decyzja powinna uwzgledni¢ zainteresowania uczniow
na rowni z mozliwosciami organizacyjnymi, kadrowymi i finansowymi szkoty.

Jak podofat wyzwaniu?

Wyzwanie bedzie tym wieksze, ze po wprowadzeniu zmian planowanych przez MEN
mtodziez rozpocznie nauke w szkole sredniej ze znacznie stabszym przygotowaniem artystycznym
niz absolwenci gimnazjum. Przede wszystkim uczniowie w podstawowkach bedg teraz uczyli sie
plastyki i muzyki znacznie krocej niz ich starsi koledzy®. Nie bez znaczenia jest tez fakt, ze reforma
zlikwiduje projekty gimnazjalne, ktére uczniowie czesto poswiecali sztuce. ,Gimnazjum dawato takze
nam, nauczycielom, duzo wiecej mozliwosci w zakresie pracy artystycznej — podkreslit Mariusz
Pawtowski, ktory oprocz jezyka polskiego uczy tez gimnazjalistow i licealistow historii sztuki.

- Gdy w liceum, ktore konczy sie wazng dla ucznidw maturg, chcemy wprowadzac tresci zwigzane
z kulturg, uczniowie czesto wzruszaja ramionami i pytaja: »Po co nam to jest?«”.

Sztuka to nie ,michatek”

,10 jest najwiekszy dzis problem - kontynuowat Pawtowski. - Te przedmioty traktowane sg jak
»michatki«. Takze rodzice woleliby, zeby dzieci rozwigzywaty testy, ¢wiczyty zadania z matematyki i pi-
saty rozprawki z polskiego”. Inne rozpoznanie ma Agata Dowgrid, dyrektorka jednego z warszawskich

® Na drugim etapie edukacyjnym, czyli w klasach 4-7 szkoty podstawowej, przewidziano realizacje muzyki i plastyki
w wymiarze zaledwie po jednej godzinie tygodniowo w kazdej klasie na kazdy z tych przedmiotow.
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licedw, ktora dotad nie spotkata sie z negatywnym podejsciem rodzicow do przedmiotéw artystycz-
nych. Niemniej i ona obawia sie, ze reforma takze to zmieni. ,Niewatpliwie prestiz i ranga edukacji
artystycznej po reformie spadnie - stwierdzita. - Jesli okaze sie, ze tzw. teksty ikoniczne beda

mniej istotne na maturze albo trafig wrecz poza wymagania maturalne, nic nie przekona uczniow

do ich zgtebiania. Do tej pory prestiz przedmiotow artystycznych byt dos¢ wysoki, chocby ze wzgledu
na liczbe pytarh na maturze na temat tekstow ikonicznych. Zawsze mozna byto powiedzie¢ rodzicom
i nauczycielom: robimy to, bo jest to nie tylko wartosciowe z punktu widzenia wyksztatcenia, lecz
takze jest to istotne podczas egzaminow zewnetrznych”. Intuicje Agaty Dowgird potwierdzita Matgo-
rzata Choromanska, nauczycielka WOK-u i jezyka polskiego: ,Rodzice i uczniowie sg dzis nastawieni
bardzo pragmatycznie. Mtodziez, ktora przychodzi do liceum, przede wszystkim chce zda¢ mature.
Temu podporzadkowana jest edukacja w liceum. Ale my, jako nauczyciele, musimy wprowadzac ich
tez w swiat kultury. Prawdopodobnie to ostatni moment, gdy uczniowie spotykaja kogos, kto zechce
zostac ich przewodnikiem po tym Swiecie. Jesli p6jda na studia, nikt ich juz nie bedzie prowadzit

za reke. Czesc z nich bedzie z kultury korzysta¢ - odwiedzac teatry czy muzea - ale beda tacy, dla
ktorych progi tych instytucji bedg juz barierg nie do pokonania. To bardzo wazne, bysmy o tym
pamietali. Nie chodzi tylko o prace w ramach lekcji szkolnych, ale takze o dziatania pozalekcyjne”.

Wyjdimy ze szkoty

Edukacja, w szczegolnosci z zakresu wiedzy o kulturze, nie musi i nie powinna odbywac sie
tylko i wytgcznie w murach szkot - co do tego uczestnicy debaty byli zgodni. | choc ,wiele imprez
o dziataniu artystycznym mozna zorganizowac w szkole” - jak zapewniata Matgorzata Choromanska,
to jednak, jak przekonywata Agata Dowgrid: ,Nic nie zastapi kontaktu bezposredniego z dzietem
sztuki. Trzeba pojs¢ do muzeum, galerii, miejsc, gdzie te kulture mozna zobaczy¢, a w szczegdlnosci
kulture najnowsza. Kontakt ze sztukg XXI wieku jest bardzo ograniczony - nie liczac kultury masowej”.
Zeby jednak wyrwac¢ z programu nauczania czas na kulture, czesto trzeba przekona¢ do tego nie
tylko dyrektora szkoty, lecz takze catg rade pedagogiczna. ,To jest konflikt wielu intereséw. Nauczy-
ciele innych przedmiotow moga miec pretensje, ze zabiera sie im czas na przygotowania uczniow
do matury - przyznata Dowgrid. — To oznacza, ze trzeba wszystkich przekonac, ze sztuka nie jest
w zadnym wypadku stratg czasu. Szukanie ztotego srodka jest trudne, ale trzeba pamietac o misji
i wizji szkoty. Zawsze da sie wypracowac jakis konsensus, trzeba tylko zaczac”.

1§












O 1. Teatr

Ekspertki:
Katarzyna Gawkowska, Teatr Ochoty

Maria Markiewicz, nauczycielka jezyka polskiego
w XVII LO im. Marii Konopnickiej

Agnieszka Matan, Teatr Improwizacji Hulaj

Anna Rochowska, TR Warszawa
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*EDU na DII§

W spotkaniu stolikowym poswieconym tematyce teatru wzieta udziat doswiadczo-
na na polu pracy z mtodzieza grupa praktykow oraz jedna licealistka. W dyskusji domino-
waty wypowiedzi, z ktérych wynikato, ze praca teatralna z mtodymi ludZzmi moze przynosic¢
wiele satysfakcji, cho¢ samo jej zorganizowanie nie jest tatwe. Mtodziez duzo rzadziej
niz dzieci z klas 1-3 opuszcza mury placowek szkolnych, dodatkowe wyjscia do teatru
i na warsztaty nauczyciele organizujg wiec gtdwnie po zajeciach szkolnych i to wytgcznie
dla osob chetnych, zgtoszonych z réznych klas. W odpowiedzi na to wyzwanie instytucje
i organizacje warszawskie (miedzy innymi te, z ktorymi zwigzane sg ekspertki) oprocz
dziatan stacjonarnych prowadza warsztaty w placéwkach oswiatowych. Aby pozyskac
mtodziez jako uczestnikdw dziatan, przedstawiciele teatréw starajg sie nawigzywac trwatg
wspotprace z nauczycielami, ktérzy czesto decydujg o wyborach kulturalnych mtodziezy
lub maja na nie zasadniczy wptyw. Dla organizatorow dziatan teatralnych wspotpraca
z dorostymi jest kluczowa.

1 EDUREFLERSIN EE

Podczas dyskusji najsilniej wybrzmiat gtos o przewadze dtugofalowej pracy z mto-
dzieza nad incydentalnymi inicjatywami. Jednorazowy charakter wydarzen wrecz uniemoz-
liwia pielegnowanie relacji, przez co nie ma szansy na prace procesowa, rozumiang jako
stopniowe wtajemniczanie mtodziezy w sztuke, gtebsze jej interpretowanie, wyrobienie
potrzeby samodzielnego uczestnictwa w roznorodnych formach dziatan artystycznych.
Osoby biorgce udziat w dyskusji stolikowe] wyrdznity dwie grupy mtodziezy o skrajnie
réznych potrzebach uczestnictwa w kulturze: jedna jest bardzo aktywna i nieustannie
podejmuje wtasne inicjatywy, w ktorych chce by¢ wspierana, druga jest bierna, choc
dzieki dtugofalowej pracy pedagogéw, szczegdlnie w szkotach, mozliwe jest wigczenie
tej grupy w dziatania kulturalne. To o te grupe odbiorcow kultury warto zawalczyc.
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Wszyscy dyskutanci zgodzili sie, ze mtodziez chetniej korzysta z propozycji kultural-
nych, kiedy osoba zachecajgca do uczestnictwa w kulturze sama aktywnie w niej uczest-
niczy. Gdy nauczyciel dzieli sie z uczniami wtasng pasja, nie tylko staje sie w ich oczach
wiarygodny, lecz takze jego propozycja bardziej atrakcyjna. Podobnie dzieje sie w przypad-
ku osoby prowadzacej warsztaty — jesli wykonuje swojg prace z zaangazowaniem i energia,
jej warsztat jest wyzej oceniany przez uczestnikow. Niezwykle wazne jest tez budowanie
z mtodymi ludZzmi relacji partnerskiej opartej na szacunku co do ich wiedzy i kompetencji
oraz na docenieniu ich zaangazowania.

Podczas dyskusji podkreslano réznice pomiedzy dziataniami w placowkach oswia-
towych a przyprowadzaniem mtodziezy do instytucji kultury. Kazda z tych propozycji ma
nieco inny charakter: w szkole mtodziez jest na swoim terenie, dostaje komunikat, Zze teatr
moze dziac sie wszedzie; podczas wypraw do teatru natomiast zaznajamia sie z jego spo-
sobem funkcjonowania jako instytucji, buduje przyzwyczajenie uczestnictwa w kulturze
instytucjonalnej, ktéra w Polsce wcigz jest dominujaca.

EDU REKOMENDACJE

« Instytucje kultury i organizacje zwigzane z teatrem mogg organizowac warsztaty z peda-
gogiki teatralnej dla nauczycieli, podczas ktérych beda wykorzystywac takie same metody,
jakimi na co dzien pracuja z mtodzieza. Dzieki temu nie tylko bedzie tatwiej nauczycielom
przygotowac¢ mtodziez do spotkania, lecz takze zdobeda oni nowe narzedzia pracy i beda
mieli okazje przetestowac je na sobie. Takie spotkanie dla obu stron moze stac sie poczat-
kiem nawigzywania wspotpracy miedzy instytucja kultury a szkota.

« Warto wspierac - takze finansowo - dtugofalowe inicjatywy nastawione na prace
procesowa. To proces pozwala na budowanie nowego, szerokiego grona uczestnikow
kultury.
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@ 2. Film

Ekspertki i eksperci:
Matgorzata Bazan, nauczycielka jezyka polskiego

i wiedzy o kulturze w IX LO im. Klementyny
Hoffmanowej i Liceum Filmowym

Maciej Jakubczyk, Stowarzyszenie Nowe Horyzonty
Aleksandra Mironiuk, Filmoteka Narodowa

— Instytut Audiowizualny

Wioletta Mrozek, nauczycielka jezyka polskieg

I edukacji filmowe] w Zespole Szkoét Integracyjnych nr 71
Agata Sotomska, Filmoteka Szkolna — FINA

Moderator:
Karol Jachymek,
Szkota Wyzsza
Psychologii Spotecznej




SO E0U na DI

Punktem wyijscia do rozmowy byto omoéwienie edukacji filmowej w Warszawie
oraz projektow z nig zwigzanych - zarowno w kontekscie edukacji szkolnej, jak i pozaszkol-
nej. W dyskusji uczestniczyli eksperci zajmujacy sie szeroko pojeta edukacja filmowa pro-
wadzong dla uczniow wszystkich etapow edukacyjnych - od przedszkola do szkét ponad-
gimnazjalnych. Realizowane przez nich projekty, wpisujgce sie w obszar edukacji szkolnej
i pozaszkolnej, zwigzane sg ponadto z najbardziej roznorodnymi dziataniami koncentruja-
cymi sie wokot tematyki filmowej: od zaje¢ uczacych analizy i interpretacji filmu i krytycz-
nego odbioru dzieta filmowego, przez film traktowany m.in. jako narzedzie psychoedukacji
i wsparcie wychowawcze, po rozmaite aktywnosci zwigzane z praktyczng umiejetnoscia
tworzenia krotszych lub dtuzszych form filmowych. Szeroki dobdr uczestnikow i uczestniczek
rozmowy, duze zainteresowanie panelem oraz szeroki wachlarz omawianych tematéw bez
watpienia moga swiadczyc¢ o tym, ze Srodowisko edukatorek i edukatoréw filmowych nieus-
tajgco sie rozwija i zaczyna mie¢ w Warszawie swojg coraz bardziej zauwazalng reprezentacje.

Z/ prowadzonej dyskusji ptynat takze wniosek, ze dziatania wpisujace sie w obszar
edukacji filmowej, zarbwno te przygotowywane na ,mniejszg” (m.in. projekty realizowane
samodzielnie przez nauczycieli i nauczycielki w szkotach), jak i na ,wiekszg” skale (m.in.
projekty Filmoteki Narodowej - Instytutu Audiowizualnego, Filmoteki Szkolnej czy Nowych
Horyzontéw Edukacji Filmowej) zaczynajg cieszy¢ sie coraz wiekszg popularnoscig. Wynika
to chociazby ze wzrostu poziomu swiadomosc¢ dotyczacej roli przekazéw audiowizualnych
w zyciu (mtodego) cztowieka oraz ze wzrastajacej wiedzy na temat znaczenia obrazow
w (codziennej) kulturze i edukacji. Nie oznacza to jednak, ze edukacja filmowa w Warsza-
wie to wytgcznie pasmo samych sukcesow. W dalszym ciggu edukatorzy filmowi musza
borykac sie z licznymi problemami - od koniecznosci odpierania zarzutow o niepraktycz-
nos¢ tego typu zajec (wynikajacg m.in. z medialnej - nieprzychylnej i niezastuzonej
- recepcji humanistyki) po utrudniony dostep do $srodkéw finansowych i zrodet finansowania.
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DU REFLERSIA

Z prowadzonej w czasie konferencji rozmowy mozna byto wywnioskowac, ze jej
uczestnikom w gruncie rzeczy najbardziej doskwiera nie do konca sprecyzowany status
edukacji filmowej nie tylko w szkotach, lecz takze w systemie nauczania jako takim. Brak
wyraznie skodyfikowanych rozwigzan przyczynia sie do tego, ze na dziatania zwigzane
z edukacja filmowa czesto nalezy przeznaczac réwniez inne zajecia i godziny dydaktyczne
(bezposrednio niezwigzane z tego rodzaju tematyka), co niekiedy skutkowac¢ moze pewnym
oporem pozostatych nauczycieli pracujacych w danej szkole. Opor ten znéw spowodowa-
ny jest chociazby powszechng nieufnoscig wobec przydatnosci edukacji humanistycznej
w ogole (prowadzonej zwtaszcza kosztem pozostatych, pozornie bardziej ,praktycznych”
przedmiotow).

Warto jednak podkresli¢, ze wiedza humanistyczna (w tym z zakresu edukagji
filmowej), co wyraznie zaznaczyta takze sama mtodziez uczestniczgca w panelu stoliko-
wym, bez watpienia wptywa na rozwdj intelektualny (nie tylko) mtodych oséb i stanowi
swego rodzaju fundament posiadanego przez nich kapitatu kulturowego. Co wiecej,
zajecia filmowe realizowane w danej szkole czy instytucji, uwzgledniajgce chociazby
aktywny udziat zewnetrznych ekspertéw, w rezultacie moga przyczynic sie rowniez
do wzrostu jej prestizu i rozpoznawalnosci, stajac sie nastepnie jej swoistg marka
czy wyroznikiem.

Niekiedy edukatorzy filmowi spotykaja sie z nieufnoscig ze strony rodzicow, szcze-
golnie w sytuacjach, gdy podczas warsztatow, w celach wychowawczych czy psychoeduka-
cyjnych, wyswietlane sg fragmenty filmowe o trudnej lub wymagajacej problematyce
(na przyktad dotyczace seksualnosci, réwnosci czy wykluczen). Obawa rodzicow przed tego
typu zagadnieniami (albo przed ich nieprofesjonalnym omdwieniem) buduje swego rodzaju
napiecie, ktore finalnie zawazy¢ moze na sukcesie realizowanego czy przygotowywanego
do realizacji projektu. Konieczna jest zatem umiejetnos¢ budowania dialogu - nie tylko
z uczniami, lecz takze z ich rodzicami czy z zarzadzajagcymi dang placowka. Ciekawym
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rozwigzaniem moga by¢ w tym przypadku chociazby wywiadéwki filmowe, bezposrednio
witagczajace opiekunow w dziatania edukacyjne. Nalezy ponadto zaznaczy¢, ze wspomniane
kontrowersje przyczyniajg sie takze do tego, ze edukacja filmowa powinna mie¢ wspotcze-
Snie jeszcze bardziej precyzyjnie skodyfikowane ramy, bedace w istocie gwarancja
profesjonalizmu i adekwatnosci podejmowanych dziatan. Istotng role odegratoby rowniez
(powszechne) wsparcie edukacji filmowej ze strony instytucji.

Uczestniczacy w dyskusji podzielali watpliwos¢ dotyczaca nie do konca zdefiniowa-
nego miejsca szeroko pojetej edukacji kulturowej w nowych programach nauczania
i podstawach programowych. Mimo ze ostateczna refleksja na ten temat byta przewrotnie
pozytywna (,Wiadomo przeciez, ze nauczyciele, edukatorzy i tak dadza rade”), kierunek,
w jakim powinna podazac wspotczesnie edukacja filmowa w strukturach szkolnych, tym
bardziej wymaga niezwykle szerokiego, wieloperspektywicznego namystu, zwtaszcza
w kontekscie licznych ,dziatan oddolnych”, bezposrednio wpisujgcych sie w obszar
edukacji filmowej, tak chetnie podejmowanych dotad przez liczne grono nauczycieli.

EDU REKOMENDAGJE

« Ze wzgledu na liczne - indywidualne i oddolne - dziatania podejmowane przez
poszczegdlnych nauczycieli oraz edukatorow dobrym rozwigzaniem bytoby
przygotowanie i wdrozenie (systemowej) platformy wymiany pogladow, doswiadczen
i dobrych praktyk dotyczacych edukacji filmowe;j.

« Ze wzgledu na to, ze wiedza na temat podejmowanych dziatan z zakresu edukacji
filmowej niekiedy jest trudno dostepna i rozproszona, wskazane bytoby stworzenie
miejsca grupujacego wszystkie tego typu informacje.

« Ze wzgledu na to, ze edukacja filmowa odgrywa wspotczesnie niezwykle wazng role
w rozlicznych dziataniach spotecznych, miedzykulturowych czy obywatelskich, wskazane
bytoby jeszcze silniejsze sprofesjonalizowanie tego obszaru, chociazby poprzez stworze-
nie bazy ekspertow i ekspertek, specjalistéw i specjalistek, ktorzy mogliby stuzy¢
wsparciem merytorycznym (np. podczas organizowanych spotkan oraz debat).
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« W zwigzku z tym, ze niekiedy
trudno pozyskac fundusze na
prowadzenie zaje¢ w ramach
edukacji filmowej, wskazane
bytoby stworzenie specjalnych
funduszy i programow
finansowania tego typu zajec
prowadzonych w szkotach
i innych instytucjach.
« Ze wzgledu na to, ze edukacja
filmowa ma czesto charakter
indywidualnych, oddolnych
inicjatyw, wskazane bytoby
rozpoczecie szerszej debaty
spotecznej dotyczacej koniecznosci
usystematyzowania tego obszaru
i (licznie) podejmowanych dziatan.
« Ze wzgledu na to, ze edukacja
filmowa niekiedy spotyka sie
jeszcze z zarzutami o nieprzydatnosc
i niepraktycznosc, wskazane
bytoby przygotowanie szerszej
kampanii uswiadamiajacej korzysci
ptynace z tego typu dziatan
realizowanych na bardzie] masowa

skale (zatem nie tylko dla
pasjonatow).
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Beata Zuziak,
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Ekspertki:

Lena Cegtowska,

nauczycielka historii sztuki i sztuki
w przestrzeni publiczne]

w XVI Spotecznym Gimnazjum STO
Anna Kierkosz,

Centrum Sztuki Wspotczesnej
lwona Kulpa-Szustak,

nauczycielka jezyka polskiego

w XXVII LO im. Tadeusza Czackiego
Marta Maliszewska,

Muzeum Sztuki Nowoczesne]

Wspé+czesna kultura coraz czesciej
wymaga obcowania z trudnymi i nieraz bardzo
skomplikowanymi dzietami. Wielopoziomowe
metafory, sztuka awangardowa, transmediowos¢,
przerozne hybrydy gatunkéw. Jak sie w tym
wszystkim odnalez¢? Po jakie dzieta siegac i jak
ttumaczyc je uczestnikom dziatan edukacyjnych?
Jak to robi¢ w ramach obecnych przepiséw?

Jak szkotom moga w tym pomac instytucje kultury
oraz organizacje pozarzadowe? Jak tworzyc¢
partnerstwa?



S EDU ma DTS EEEEEEEEE

Stolik poswiecony sztuce wspodtczesnej zgromadzit przedstawicieli bardzo réznych
Srodowisk: szkot, organizacji pozarzadowych, instytucji kultury, urzedéw, a takze freelance-
row zajmujacych sie wspieraniem instytucji kultury m.in. w obszarze sztuki wspoétczesnej.
Edukacja artystyczna w Polsce juz od dawna, cho¢ obecnie wyjatkowo, jest bardzo Zle
traktowana - zaréwno przez wtadze oswiatowe, jak i (niestety) przez Srodowisko nauczy-
cielskie. Nowa reforma programowa z 2017 roku zdecydowanie zmniejszyta liczbe godzin
przeznaczonych na edukacje artystyczna i kulturowa w dwunastoletnim cyklu nauczania.
Reforma oswiaty, likwidujac gimnazja, doprowadzita jednoczesnie do usuniecia z podstawy
programowej zajec artystycznych i obowigzkowych projektéw edukacyjnych, ktére czesto
byty realizowane wtasnie z zakresu szeroko rozumianej sztuki.

Duza stratg dla jakosci edukacji kulturowej jest przede wszystkim usuniecie z pro-
gramu nauczania szkot ponadpodstawowych przedmiotu ,wiedza o kulturze’, jedynego
przedmiotu, ktéry w catosci poswiecony byt kulturze wspotczesnej. Z programu nauczania
wykreslono takze zajecia artystyczne. W placowkach oswiatowych przedmioty artystyczne,
czyli muzyka i plastyka, przystowiowe ,michatki”, traktowane sg jako przedmioty gorszej
kategorii, co wiecej, czesto nie sg one sensownie prowadzone. Nauczyciele plastyki nie sg
przygotowani do prowadzenia zaje¢ na temat sztuki wspodtczesnej, brak im pewnosci siebie,
odwagi, ktora zmienitaby zajecia w tawkach szkolnych w twoércza przygode. Narzekaja na
niski poziom podyplomowych studiow przygotowujacych ich do nauczania tego przedmio-
tu. Wedtug nich studia te nie ksztattujg tworczego myslenia. Z kolei polonisci, nie majac
odpowiednich kompetencji, najczesciej nie czuja sie na sitach, aby pokazac powigzania
pomiedzy literaturg a sztukami wizualnymi.

Optymistyczne jest jednak to, ze istnieje duza grupa nauczycieli pasjonatow, ktorzy
rozumiejg wage edukacji kulturowej i dla ktorych sztuka wspoétczesna jest waznym elemen-
tem wyksztatcenia ogdlnego. To wtasnie oni potrafig skutecznie walczy¢ o range edukacji
kulturowej w swojej szkole, tworzg i realizujg ciekawe, autorskie programy zajec, prowadza
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projekty edukacyjne i swoja pasja zarazajg uczniow, a czesto tez i kolegdw po fachu. Moga
tez liczy¢ na wsparcie ze strony instytucji kultury, ktore chetnie wspotpracuja ze szkotami.
W dziatach edukacyjnych powstajg programy opracowane do konkretnych wydarzen
artystycznych, rozwijajgce poszczegolne watki i problemy, skierowane do réznych grup
odbiorcéw - uczniow i nauczycieli. Zdarza sie jednak, ze instytucje te postepuja nieco
schematycznie, mato elastycznie reagujac na zapotrzebowanie konkretnej grupy odbiorcow
czy potrzeby zgtaszane przez nauczyciela.

EDU REFLERSIA

Najwazniejsza refleksja wynikajgca z dyskusji dotyczyta przygotowania nauczycieli
do uczenia o sztuce wspotczesne). W obszarze trudnej do analizy sztuki wspotczesne]
nauczyciele nie zawsze czuja sie kompetentni. Nie pomaga w tej kwestii niejasny,
niekonsekwentny jezyk podstawy programowej, ktéra pomija sztuke wspotczesng i nie
wymaga od nauczyciela wgtebiania sie w ten obszar zagadnien. Smuci fakt, ze w szkole
ponadpodstawowe]j proponuje sie nauczanie (zaledwie przez rok i to do wyboru z muzyka
lub filozofig) przedmiotu o nazwie ,plastyka” (zamiast chociazby ,sztuki wizualne”), ktérego
jednym z celdw wedtug tresci podstawy programowej jest ,zapoznanie z wybranymi
zagadnieniami dotyczacymi wspotczesnych awangard artystycznych i sztuki lokalnego
Srodowiska, ekspresja tworcza podejmowana w oparciu o srodki wyrazu charakterystyczne
dla sztuki Il pot. XX wieku". Nie zapominajmy, ze zyjemy w wieku XXI i sztuka nadal sie
rozwija!

Nie wystarcza dobre intencje i deklaracje wspotpracy instytucji kultury ze szkota-
mi. Nawet najlepsze programy edukacyjne niedostosowane do potrzeb i celdow szkoty nie
znajda madrych, swiadomych odbiorcow. Ze wzgledu na rozne doswiadczenia potrzebne
jest spotkanie, bezposrednia rozmowa, aby te dwa byty - szkota i instytucja kultury - prze-
mowity wspolnym gtosem. Polski inteligent wie, ze nalezy chodzi¢ do teatru, kina, kupowac
ksigzki. Dlaczego nie wstyd mu opuszczac wystawy sztuki wspotczesnej?

* Tre$¢ podstawy programowej dostepna na stronie ministerstwa: https:/men.gov.pl/wp-content/uplo-
ads/2017/04/plastyka-w-liceum-i-technikum.pdf [data dostepu: 5-09-2018].
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W EDU REKOMENDACJE I

Jak odnaleZ¢ sie w Swiecie trudnej do analizy sztuki wspotczesnej? Jak jej uczyc?
Jak mozna pomadc szkole w tym zakresie? Jak tworzy¢ partnerstwa miedzy szkotami a insty-
tucjami kultury? To pytania, jakie zadawali sobie uczestnicy stolika. W toku dyskusji wskaza-
ne zostaty najwazniejsze rekomendacje dotyczace wielokierunkowego wsparcia nauczycieli
i edukatorow sztuki wspotczesney:

« Najwazniejsze jest bezposrednie spotkanie tworcow programow czy projektow
edukacyjnych w zakresie sztuki wspotczesnej z ich realizatorami - nauczycielami.
Tylko rozmowa o potrzebach i oczekiwaniach nauczycieli w zakresie uczenia o sztuce
wspotczesnej spowoduje, ze podjete dziatania edukacyjne beda miaty sens. Najlepszym
rozwigzaniem bytoby aktywne wtgczenie nauczycieli w tworzenie takiego programu.
Instytucje kultury (galerie, muzea) powinny w szerszym zakresie organizowac spotkania
tworcow, kuratoréw wystaw i edukatorow z nauczycielami. Tylko dobrze przygotowany
do odbioru sztuki nauczyciel, ktory bedzie wiedziat, czego moze sie spodziewac,
przychodzac z mtodzieza do instytucji kultury, bez obaw przyprowadzi swoich uczniow
na wystawe czy warsztaty proponowane przez instytucje.
Pomystem wartym rozpowszechnienia we wszystkich muzeach czy galeriach sztuki
wspotczesnej jest program wolontariatu Muzeum Sztuki Nowoczesnej - Dziataj
z Muzeum! Jest on skierowany do uzytkownikéw zainteresowanych zdobywaniem
nowej wiedzy i nowych umiejetnosci, przygladaniem sie, jak dziataja instytucje kultury
oraz jak aktywnie uczestniczy¢ w zyciu instytucji.
« W szkotach powinny byc¢ organizowane rezydencje artystyczne. Osobisty kontakt uczniéw
z artysta i jego sztukg oraz okazja do wspolnego tworzenia przynosi wymierny efekt
w postaci podniesienia kompetencji uczniow i nauczycieli w zakresie sztuki wspotczesnej,
rozwija ich aktywnos¢ i odwage tworcza. Z kolei artysta wchodzacy do szkoty poznaje
jej problemy i niedostatki. Wspolne stworzenie i realizacja projektu artystycznego to
odpowiedz na wiele problemow, z jakimi boryka sie szkota. Takie dziatania powinny stac¢
sie obowiagzkowym elementem programu profilaktyczno-wychowawczego kazdej placowki.
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Pomocne dla nauczycieli bytoby stworzenie bazy ekspertéw, ktorzy wspodtpracowaliby

ze szkota i byliby gotowi pomdc merytorycznie przy realizacji trudnych tematow z zakresu
sztuki wspotczesne.

Niewatpliwie jakosc¢ edukacji zalezy od przygotowania prowadzacego zajecia. Nauczyciele
biorgcy udziat w dyskusji podkreslili koniecznos¢ przeprowadzenia ewaluacji programow
studiow podyplomowych przygotowujacych nauczycieli do nauczania plastyki.

W obecnych programach liczba godzin przeznaczonych na historie sztuki, metodyke
nauczania plastyki oraz praktyczne warsztaty rysunku i malarstwa jest zbyt mata.

Jest mozliwos¢ uzupetnienia (choéby w czesci) usunietych z podstawy programowej tresci
dotyczacych kultury i sztuki wspotczesnej. Podstawa programowa wskazuje nauczycielowi,
czego nauczac, a program nauczania - jak to robic¢. Nauczyciele powinni pamietac, ze maja
prawo tworzy¢ wtasne programy nauczania (oczywiscie zgodne z podstawg programowa).
Programy te musza wyczerpac tresci podstawy programowej, ale rownoczesnie moga
wykraczac poza ustalony w niej zakres tematyczny. Nauczyciel tworzacy program
nauczania jezyka polskiego, historii czy plastyki ma wiec prawo to, co obowiazkowe

(np. teksty archaiczne), tgczy¢ ze wspotczesnymi tekstami kultury.




Ekspertki:
* Matgorzata Chojecka, Internetowy Umvversytet Madrego .

Wychowania Fundagji ,ABCXXI - Cata Polska czyta
Agnieszka Proszowska, B|b| teka Pubhc;,m w Ursu5|e

doradca metodyczny WCIES .
Martyna Sedek, Centrum Edukaq| ObyvvatelskleJ

Beata JeW|arz
dziennikarka, aktorka,
animatorka kultury




SO EDU na DI

Spotkanie stolikowe miato przekrojowy, wielowatkowy charakter, co wynikato
z roznorodnosci obszarow, ktore zawodowo reprezentowali goscie. Niewatpliwie zaintere-
sowanie tematem czytelnictwa, promocji ksigzki i literatury byto bardzo duze.

Biblioteka Narodowa w Warszawie co roku publikuje wyniki czytelnictwa. Dane
te w ostatnich latach sg na podobnym poziomie. Okoto 38% Polakéw i Polek przeczytato
w minionym roku co najmniej jedng ksigzke. Czytelnictwo wsrdd dzieci i mtodziezy przeba-
data Zofia Zasacka, wskazujac na koniecznosc¢ dobrych praktyk wokot czytelnictwa od bar-
dzo wczesnego dziecinstwa, z duzym naciskiem na edukacje przedszkolna i zywa obecnosc
ksigzki w instytucjach przedszkolnych®.

Promocja czytelnictwa, dobrej literatury i integracjg spoteczng wokodt ksigzki zajmuja
sie rozmaite podmioty - zaréwno biblioteki, jak i domy kultury, organizacje pozarzadowe
i osoby prywatne. Biblioteki szkolne proponuja jednak uczniom gtownie lektury szkolne.
Organizuja tez konkursy zwigzane z literaturg (proza, poezja) oraz spotkania autorskie.
Niestety, uczniowie, licealisci obecni na spotkaniu nie wyrazili zainteresowania bibliotekami,
ktore sg dla nich mato atrakcyjnym miejscem do spedzania wolnego czasu.

W obszarze rozbudzania zainteresowania czytelnictwem bardzo duzg aktywnos¢
wykazuja natomiast biblioteki publiczne. Noc Bibliotek, wspdtpraca z przedszkolami, spotka-
nia sasiedzkie, autorskie warsztaty z twércami (pisarzami, ilustratorami, wydawcami), konfe-
rencje - to wybrane przyktady konkretnych podejmowanych przez nie dziatan. Domy kultu-
ry promuja ksigzki i czytelnictwo gtownie poprzez spotkania autorskie i rodzinne warsztaty
z twoércami. Emocjonalne zaangazowanie rodzicow na warsztatach dotyczacych literatury
jest niezaprzeczalng wartoscia dla catej rodziny. ,Rodzicie, ktérzy sami duzo czytaja,

® Zofia Zasacka, Czytelnictwo dzieci i mtodziezy, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014. Raport
dostepny: https:/www.nck.pl/badania/raporty/czytelnictwo-dzieci-i-mlodziezy [data dostepu: 03-09-2018]
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posiadaja bogate ksiegozbiory, kupujg badz pozyczaja ksigzki, silniej angazuja sie w kolej-

ne etapy socjalizacji czytelniczych swoich dzieci*® - pisze w raporcie Zasacka. Organizacje
pozarzadowe z kolei tworzg nowe srodowiska, skupione wokdt promocji ksigzek, animuja
dziatania tworcze (na przyktad przedstawienia na podstawie wybranych tytutdw), koncerty,
festiwale czy spotkania z pisarzami, ilustratorami i wydawcami ksigzek. Waznym elementem
aktywnosci wokot ksigzek sg takze inicjatywy sasiedzkie i dzielnicowe - kiermasze, wymiany
ksigzek czy ksigzkowy recykling (bezgotéwkowe dzielenia sie ksigzkami).

Ciekawym i opiniotworczym obszarem wspierajgcym literature i czytelnictwo sg
festiwale ksigzkowe. Choc na spotkaniu zabrakto organizatorow tego rodzaju wydarzen,
warto zaznaczy¢, ze festiwal jest okazjg do pogtebienia pasji czytelniczych, poznania twor-
cow i ilustratoréw, debat tematycznych, poczucia wspolnoty czytajacych. Piknik Literacki
w Muzeum Literatury, Big Book Festival, Warszawskie Targi Ksigzki, Imieniny Jana Kocha-
nowskiego - to wybrane wydarzenia cieszace sie bardzo duzym zainteresowaniem zarowno
czytelnikéw, jak i mediow.

DU REFLERSOA

Pierwsze Srodowisko, w ktérym pojawia sie ksigzka w zyciu matego cztowieka, tworzy
rodzina i instytucje (ztobki i przedszkola). Praktyka gtosnego czytania jest waznym doswiadcze-
niem dziecinstwa. ,Czytanie sprzyja pogtebianiu wiezi rodzinnych oraz poczatkom odnajdywania
przyjemnosci w poznawaniu utwordw literackich i stuchanych historii*” - pisze Zasacka. Praktyka
czytania dzieciom na gtos czy zwyczaj stuchania przez nie audiobookow ksztattujg kompetencje

czytelnicze: rozwijaja swiadomosc budowania historii i umiejetnos¢ diugiego skupiania uwagi.

¢ Tamze.
” Tamze.
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Duzy potencjat doswiadczen wokoét czytelnictwa niesie ze sobg edukacja przedszkolna.
Biblioteczki przedszkolne powinny proponowac dzieciom réznorodng literature, przekrojo-
wa tematycznie i wydawniczo, koniecznie z jakosciowymi artystycznie, autorskimi ilustracjami
czy tez picturebooki, czyli ksigzki wytgcznie obrazkowe, ktore uczg czytania opowiesci
obrazami. Warto zwrdci¢ uwage na coraz czestszg wspotprace bibliotek z przedszkolami.
Bibliotekarze w wybranych dzielnicach odwiedzaja zaprzyjaznione przedszkola, by opowiedzie¢
dzieciom i pedagogom o nowosciach ksigzkowych. Niektore biblioteki publiczne, rozumiejac
znaczenie aktywnosci rodzica przy tworzeniu pierwszych pozytywnych doswiadczen z ksiazka,
tworzg specjalne oferty dla rodzicow i opiekundw. Sg to warsztaty, spotkania z autorami i ilustrato-
rami, warsztaty czytania ilustracji dla bibliotekarzy w oddziatach dzieciecych. Podobng oferte

w obszarze promocji rodzinnego czytania majg domy kultury, ktére skupiaja sie przede wszyst-
kim na spotkaniach warsztatowych i autorskich z pisarzami, ilustratorami, wydawcami. Tworzenie
wspolnego pola doswiadczen wokot promocji ksigzek przez potgczone sity biblioteki, domow
kultury i przedszkoli wydaje sie wazne i konieczne do wzmacniania. Warto odpowiedziec tez

na potrzebe wymiany ksiegozbioréw i poszerzania zasobow bibliotecznych o nowosci.

Jesli chodzi o promowanie czytelnictwa wsrdd nastolatkdw, wazng role do odegrania
maja biblioteki publiczne. Ciekawe i inspirujace wydaje sie szukanie nowych praktyk, jak cho-
ciazby proba potaczenia Swiata gier komputerowych z literaturg. Wszelkie nietypowe formy
spotkania ze stowem, ktére dotykaja Swiata chtopiecych pasji i majg pofaczenie z literatura,
sq mocno rekomendowane. Chtopcy w tym wieku, jak pokazuja badania, czytajg znacznie mniej
od swoich réwiesniczek. Kolejny ciekawy trop w poszukiwaniu nowych drog spotkania mtodziezy
Z ksigzka to komiks. Krotka forma, narracja prowadzona poprzez obraz, w potaczeniu z waznymi
spotecznie tematami, jakie niesie ze sobg ten gatunek, dajg duze pole do ciekawych rozwigzan.
Rozmaite srodowiska zwigzane z kulturg rekomenduja ten gatunek, widzac w nim potezny poten-
cjat do wzmocnienia czytelnictwa, w szczegolnosci wsrdd chtopcdw w wieku nastoletnim.

Niski poziom zainteresowania czytelnictwem wsrod mtodych ludzi jest spowodowany

takze tym, ze biblioteka jako miejsce nie jest dla nich atrakcyjng przestrzenia do spedzania wolnego
czasu. Zaprojektowanie biblioteki wspolnie z mtodzieza, w odpowiedzi na jej potrzeby, stworzenie
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Z niej ,wspolnego miejsca’, ktdre zacheca do tego, by sie spotkac, moze by¢ kolejng probg zache-
cenia mtodziezy do dotfaczenia do grona czytelnikdw. Chcac pozyskac mtodych ludzi jako odbior-
cow dziatan wokot ksigzki, konieczna jest takze wieksza aktywnosc bibliotek w obszarze promocji
wydarzen w mediach spotecznosciowych. Podczas dyskusji stolikowej pojawity sie rowniez gtosy
na temat niskiego prestizu bibliotekarza w hierarchii szkoty — konieczne sg zmiany, ktére dadza
mu wiekszg autonomie, szczegodlnie w kwestii finansowania i mozliwosci promogji czytelnictwa
w obszarze zadan, jakie niesie podstawa programowa. Potrzeba dofinansowania szkolnych ksie-
gozbiorow, potrzeba wspdtpracy bibliotek szkolnych z bibliotekami publicznymi na rzecz rozwija-
nia zainteresowania ksigzka, tworzenia wspolnych kulturalnych wydarzen to takze gtosy obecne
podczas dyskusji.

Warto zwrdcic takze uwage na interdyscyplinarnosc praktyk i dziedzin, gdzie literatura
moze tworzy¢ wspolne pola spotecznych doswiadczen. Interdyscyplinarnosé, rozumiana tutaj jako
potgczenie rozmaitych dziedzin, wydaje sie by¢ znakomitym narzedziem poszerzania pola zaintere-
sowan wokot ksigzki. Tworzenie autorskich ksigzek przez dzieci, nauka rysowania ilustracji, animo-
wanie powstatych opowiesci, kreowanie spektakli, nauka i zabawa z improwizacjami stownymi,
radosc z pieknego mowienia, w tym rowniez interpretacji poezji, slamy poetyckie dla mtodziezy -
to wybrane przyktady istniejace i rekomendowane do wykorzystania.

EDU REKOMENDACIE I

« Stworzenie programu grantowego na rozwijanie zainteresowan czytelniczych nauczycieli, by
tworzy¢ czytelnicze kluby dyskusyjne (poszerzanie wiedzy czytelniczej, wymiana doswiadczen).

« Stworzenie specjalnych miejsc aktywnosci dla mtodziezy, zaprojektowanych z ich udziatem,
z oferta odpowiadajaca na ich potrzeby kulturalne, w tym te zwigzane z literatura.

« Obecnos¢ ofert promujacych rodzinne czytanie na rozmaitych wydarzeniach kulturalnych:
festiwalach, festynach, piknikach rodzinnych.
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Tworzenie miejsc rodzinnego czytania - biblioteczki w parkach, na placach zabaw, w domach
kultury; tworzenie ich sitami wtadz dzielnicy, szkot, bibliotek i mieszkancow.

Rozwijanie i kreowanie praktyki gtosnego czytania w ztobkach, przedszkolach. Obecnos¢
roznych form spotkania z ksigzkg (audiobooki dostosowane do wieku dzieci), spotkania autorskie
z autorami ksigzek, ilustratorami, czytanie z rodzicami i pedagogami. Dbatos¢ o jak najlepsza
jakosc¢ proponowanych ksigzek.

Tworzenie i rozbudowywanie ksiegozbiorow w biblioteczkach przedszkolnych, z wykorzystaniem
roznorodnych ksigzek, rowniez tych rekomendowanych w konkursach literackich (dofinansowy-
wanie na poziomie szkolnym, gminnym, miejskim).

Poprawa estetycznej strony bibliotek szkolnych i publicznych - odpowiednio duza przestrzen,
zaprojektowana z mysla o potrzebach dzieci i mtodziezy i z ich udziatem.

Dtugofalowe dofinansowywanie ksiegozbiorow w bibliotekach szkolnych i publicznych.
Szkolenia dla bibliotekarzy, nauczycieli, pedagogdw z umiejetnosci czytania, interpretowania
obrazéw i ilustracji.

Aktywna promocja wydarzen czytelniczych, ksigzkowych organizowanych przez biblioteki
szkolne i publiczne w mediach spotecznosciowych.

Poszukiwanie nowych form promodji ksigzki: popularyzacja komiksow, poszukiwanie potaczen
na styku swiata gier komputerowych i literatury, wspolne z dzie¢mi czy mtodziezg nagrywanie
audiobookow.

Interdyscyplinarno$¢ w mysleniu o literaturze (tworzenie autorskich ksigzek przez dzieci

i mtodziez, spektakle teatralne, stuchowiska, filmy animowane).

Rozwijanie wspotpracy pomiedzy przedszkolami, bibliotekami, domami kultury w obszarze
wzajemnej promodji na rzecz czytelnictwa i spotkania z ksigzka.

Angazowanie réznych grup spotecznych do wspodlnego czytania sobie nawzajem: seniorzy
czytaja dzieciom, mtodziez mtodszym kolegom.
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Putapki codzienno$cl,
Wyzwania na przysztose
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L 2 1. Grywalizacja

Ekspertki i eksperci:

Karolina Iwaniukowicz,

nauczycielka matematyki w Spoteczne]
Szkole Podstawowej nr 12

im. Emanuela Buthaka

Teodor Sobczak,

Fundacja Innowatorium

Sebastian Starzynski,

Khan Academy



AUEDU na D713 I

Gry staty sie wszechobecne. W Polsce regularnie z takiego sposobu spedzania cza-
su wolnego korzysta ponad 13 milionéw ludzi. Gramy na komputerach, konsolach,
telefonach, tabletach, przy stole, na boisku, na imprezie czy coraz czesciej w szkole, biblio-
tece lub domu kultury. Zrozumienie potrzeb tej grupy odbiorcow niewatpliwie przyczyni
sie do usprawnienia pracy edukacyjne;.

Fakt faktem wecigz jeszcze oferta instytucji kultury nie nadaza za szybko zmieniajaca
sie rzeczywistoscig spoteczng. Korzystanie z gier zmienia to, w jaki sposéb poznajemy rze-
czywistosc i jak sie w niej poruszamy. Niestety, Swiat gier jest wciaz w ocenie animatorow
bardziej zagrozeniem niz szansg - jest potezng konkurencja w walce o czas wolny poten-
cjalnego odbiorcy. Dylematem pozostaje wciaz to, w jaki sposdb oderwac mtodych ludzi od
komputeréw. Trudno jest zintegrowac¢ dynamiczna i bogata oferte gier z dziataniami instytucii.

W codziennej praktyce animacyjnej gry coraz czesciej sg wykorzystywane jako
narzedzie wspierajace. Najczesciej spotykane pomysty to kluby planszéwkowe, gry miejskie,
escape roomy czy zajecia dotyczace konkretnych gier komputerowych (np. Minecraft).
Sporadycznie pojawiaja sie gry symulacyjne, spotkania z autorami gier czy systemy grywali-
zacyjne. Grywalizacja, gamifikacja lub gryfikacja to wiele okreslen na jeden z trendow, ktory
powoli przenika do swiata kultury. R6znie nazywany pomyst w duzym skrocie polega na
wzmacnianiu wybranych proceséw z wykorzystaniem elementow i mechanizmow gier.
Najczesciej celem takiego dziatania jest zwigkszenie motywacji uczestnika lub odbiorcy
danego projektu do uczestniczenia w nim. Niekwestionowang zaletg gier jest ich sita anga-
Zowania graczy — czasami poza granicami zdrowego rozsadku. Obserwacja ta przyczynita
sie do ogromnego popytu na wszelkie rozwiazania, ktorych celem jest przeniesienie tej
motywacji na inne obszary zycia. O ile poczatkowo zjawisko to byto gtdéwnie domena firm, ich
produktow i ustug, o tyle w tej chwili coraz czesciej grywalizacja wykorzystywana jest

w edukacji i animacji.

0



Czemu lubimy grac? Bo lubimy wygrywac - to najczestsza odpowiedz na to pyta-
nie. Nie jest to jednak odpowiedZ wyczerpujaca. Gramy takze po to, by wspolnie z innymi
graczami spedzic czas, by poznac¢ nowy Swiat lub nowa role, a takze po to, by po prostu sie
zrelaksowac. Zaleznie od wybranej teorii mozna wyodrebni¢ nawet kilkadziesigt powodow,
dla ktorych angazujemy sie w wybrang gre-aktywnosé. Z edukacyjnego punktu widzenia to
bardzo wazne - rywalizacja w grach nie jest konieczna, a czasami wrecz szkodliwa.

Najczesciej spotykanymi rozwigzaniami grywalizacyjnymi sg systemy punktowe
i symboliczne, ktére pozwalajg na tatwe i mierzalne sledzenie postepu w danej dziedzinie.
Przyktadem jest system punktowy Khan Academy, w ktorym za poznane dziedziny wiedzy,
kursy oraz zaliczone testy uczestnik zdobywa kolejne poziomy i odznaczenia. Grywalizacja
jest wykorzystywana jako metoda prezentacji struktury wiedzy lub projektu, co pozwala
na zwiekszenie zaangazowania graczy. Dodatkowy wysitek wtozony w nauke procesu
pozwala im na przejscie na kolejny poziom umiejetnosci lub inaczej trudnosci wykonywanej
CZYyNNOSCi.

C EDU REFLERSJR

» Gry jako problem. Jedng z powszechnych opinii dotyczacych gier jest ta zwigzana ze
straconymi pokoleniami graczy, zamknietych w czterech Scianach i niechetnych do
utrzymywania relacji z realnym swiatem. Wzrost popularnosci gier spotecznosciowych
pokazuje, ze powinnismy raczej mowic o gtebokiej zmianie w sposobie spedzania czasu
i w doborze srodkdw ekspresji. Tak rozumiane gry sg czescig przemian cywilizacyjnych, a nie
ich sprawca.

» Gry jako rozwigzanie. Gry nie zawsze i nie na wszystko sg rozwigzaniem, ale na pewno
czesciej nizby mogto sie wydawac. Warto spojrze¢ na gry jako na narzedzie, ktore towarzyszy
ludziom od poczatku istnienia kultury. Ich funkcjg, zgodnie z teorig Rogera Cailloisa, byta
nauka, integracja spoteczna, trening i weryfikacja kompetencji®. Tak szerokie zastosowanie

® Zob. Roger Caillois, Gry i ludzie, przet. Anna Tatarkiewicz, Maria Zurowska, Oficyna Wydawnicza Volumen,
Warszawa 1997.



pokazuje, ze aktualny stan postrzegania gier jest
bardziej konsekwencjg intensywnosci ich wyste-
powania anizeli problemem z kategorig dziata-
nia jako taka. Gry moga, a nawet powinny,
zostac¢ wtaczone jako narzedzie pomocnicze

w edukacji i animacji kulturowe;.

» Pukanie do Swiata. Metoda dotarcia do rosngcego
ustawicznie srodowiska graczy na pewno nie jest
przedstawianie ich gtownego zainteresowania
jako czegos niebezpiecznego i demonicznego.
Witaczenie gier i ich elementow do oferty eduka-
cyjnej to szansa na zbudowanie porozumienia
z nowa, duza grupa odbiorcow.

* Drzwi otwarte na osciez. W pracy ze srodowi-
skiem graczy czy tez przy wykorzystaniu grywa-
lizacji na pewno nie warto na site szukac¢ nowych,
rewolucyjnych rozwiazan. Swiat gier dorobit sie
juz poteznego arsenatu rozwigzan i metodologii,
ktore przetozyty sie na tysigce gier funkcjonuja-
cych w roznych obiegach do dzisiaj. Warto
w pracy z grami korzystac z istniejgcych, dobrych
rozwigzan i taczyc to, co jest dostepne w nowe
projekty.

« Samoaktualizacja. Ludzie to jednostki Swiadome.
W efekcie wszelkie analizy, badania czy artykuty
(w tym takze ten tekst!) mogg przyczynic¢ sie do
drobnej i stopniowe] zmiany omawianego
zagadnienia.

« Grywalizowanie jest Swietng zabawa. A wtasciwie
powinno byc! Jezeli nie jest, to nie polecamy
stosowac.
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L EDU REKOMENDAC)E

* Witacz graczy w ocene gier. Istniejg rézne miary i pomysty na to, jak oceniac gry.
Najlepiej wykorzysta¢ mata, konkretng grupe odniesienia i wspolnie z nig
wypracowac system oceniania przydatnosci gier w wybranych projektach.
Witaczenie takich ekspertow na etapie konceptualizacji lub konsultacji utatwi
dopasowanie odpowiednich gier lub ich mechanizméw do potrzeb.

« Szukaj stycznosci w ofercie. Potacz to, co juz istnieje z nowym systemem.
Jezeli planujesz zastosowac gry w nauce sztuk walki, postaw obok stanowi-
ska z konsolg regat z ksigzkami o sztukach walki, a w tle pusc film biograficzny
Bruce’a Lee.

« Tworz nawet proste systemy gryfikacyjne. Kazdy od czegos zaczynat. Nie bgj
sie stworzy¢ najpierw prostego systemu (np. punktow za udziat w zajeciach
plastycznych i symboliczny tytut przyznawany za udziat w 10 takich zajeciach).
Nawet najprostsze rozwigzanie pozwoli ci zdoby¢ doswiadczenie, lepiej
dopasowac oferte do potrzeb grupy i wigczyc ja w proces decyzyjny na
etapie ewaluacji i planowania kolejnych dziatan.

- Korzystaj z gotowego. Swiat gier to tysiace rozmaitych pomystéw i warian-
tow. Nie musisz koniecznie tworzy¢ nowatorskiego rozwigzania, zeby
spotkato sie to z uznaniem graczy. Czesto nawigzanie do klasycznej formy lub
tytutu sprawdzi sie lepiej i bedzie swiadomym skinieniem w strone srodowiska
graczy.

» Poczytaj o grach. Whrew pozorom literatury dotyczacej tematu gier jest juz
catkiem sporo. Przekazujemy trzy linki na dobry poczatek:

- http:/jawnesny.pl/ - swietny blog o tym jak gry staty sie dzietami sztuki

- https:/www.rebel.pl/ - sklep z grami planszowymi wraz z doktadnymi
i jasnymi w przekazie opisami regut dla poczatkujacych

- http:/ptbg.org.pl/ - petna wiedzy akademickiej strona z przydatnymi
artykutami i linkami do wydarzen ludologicznych.
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Ekspertki i eksperci:

Tomasz Zajac, Mtoda Warszawa
Wiktoria Skorska,

Mtodziezowa Rada Warszawy
Maja Grabowska,

Instytutu Kultury Polskiej UW,
Sie¢ festiwali i wydarzen mtodziezowych,
Grupa Kultura

Olaf Rutkowski, uczen XV LO
im. Narcyzy Zmichowskiej,

Liga Warszawskich Licedw
Kinga Tuznik,

Liga Warszawskich Licedw

Miodziez jest waznym i realnym partne-
rem wielu dziatan Urzedu Miasta.
Aktywnie dziata Mtodziezowa Rada
Warszawy, Mtodziezowe Rady Dzielnic,
Sie¢ festiwali i wydarzen mtodziezowych,
Liga Warszawskich Licedw. Miasto wpro-
wadza obecnie program Mtoda Warszawa.
Podczas dyskusji stolikowej mtodzi
recenzowali obecnie dziatajace w Urzedzie
Miasta projekty, a takze wtasne dziatania.



S EDU na D215 [

Spotkanie mtodych aktywistow z przedstawicielami instytucji, organizacji, a takze
z animatorami kultury podczas tegorocznej Kulturalnej EduAkcji Warszawy byto pierw-
szym tego typu spotkaniem dla obu stron. Dyskusja skupita sie w gtownej mierze na moz-
liwosciach wypracowania lepszych metod komunikacji pomiedzy mtodymi a dorostymi
dziatajagcymi w obszarze kultury oraz na korzysciach, jakie mozna czerpac z wielostronnej
wspotpracy. W trakcie rozmowy kilkakrotnie podkreslano pozytywna role, jaka w procesach
wtaczania mtodych w dziatania odgrywaja programy miejskie.

S EDU REFLERSIR R

Aktywny udziat tak wielu grup mtodziezy zorganizowanej w rézne zrzeszenia jest
w przestrzeni miejskiej zjawiskiem stosunkowo nowym. Stad, choc¢ sa one w duzej mierze
sformalizowane, wiedza o ich istnieniu i podejmowanych dziataniach jest wciaz w spote-
czenstwie (a takze w samym s$rodowisku mtodych) fragmentaryczna i nieuporzadkowana.
Co wiecej, state zmiany w sktadach organizacji’, spowodowane wchodzeniem mtodziezy
w dorostos¢, stwarzajg czesto problemy z poziomem zaangazowania i ciggtoscig podej-
mowanych staran. | choc¢ rézne sg cele oraz struktura dziatan poszczegdlnych organizacji,
w dyskusji stolikowej uznano, ze jest wiele obszarow, w ktorych mozliwa i cenna bedzie
wspotpraca. Organizacje mtodziezowe mogg udostepniac sobie sprawdzone kontakty,
a takze wspierac sie czy wrecz taczyc¢ swoje aktywnosci, tak by dziata¢ efektywniej.
Doswiadczeni animatorzy moga dzieli¢ sie z mtodszymi swoja wiedza praktyczng, otrzymu-
jac w zamian skuteczny i wiarygodny kanat dystrybucji swoich tresci - chociazby za pomoca
licznie obserwowanych profili organizacji w mediach spotecznosciowych.

? Na przykfad: Mfodziezowa Rada m.st. Warszawy to ciato petigce funkcje organu konsultacyjno-doradczego

w stotecznym samorzadzie, w petni osadzone w strukturach miasta; z kolei Sie¢ festiwali i wydarzen mtodziezowych
oraz Liga Warszawskich Licedw sa inicjatywami, ktére pracuja nad stworzeniem struktur, niekoniecznie dazac

do osiagniecia podmiotowosci prawne;.



Istotnym watkiem dyskusji byto rosngce zaufanie spoteczne wobec organizacji
mtodziezowych. Dla mtodych ludzi bardzo wazne jest powazne ich traktowanie i dostrzega-
nie ich kompetencji nie tylko przez jednostki miejskie, lecz takze przez komunikujgce
sie z nimi osoby, reprezentujace zarowno instytucje czy stowarzyszenia, jak i te dziatajace
w przestrzeni nieformalnej. Niestety, mtodzi dziatacze w takich organizacjach jak Mtodzie-
zowa Rada Warszawy wcigz zmagajg sie z wizerunkiem mtodziezowej przybudowki do

krajowych organizacji partyjnych.

Znaczacym tematem naszej stolikowej rozmowy byta takze pomoc systemowa
oferowana przez miasto. W ocenie mtodych skuteczne wsparcie realizuje Warszawski
Program Edukacji Kulturalnej oraz program Mtoda Warszawa. Szczegdlnie pozytywnie
oceniana byta dziatalnos¢ Centrum Komunikacji Spotecznej, ktéra okreslano nie tylko jako
fachowg i profesjonalng, lecz takze niezwykle przyjazng i pomocng mtodym petentom.

W rozmowach nie pojawiaty sie postulaty uruchamiania nowych programoéw, specjalnego
finansowania lub zmian prawnych, wskazywano raczej na potrzebe organizowania mniej
czy bardziej formalnych spotkan i wspotdzielenia sie doswiadczaniem - zaréwno mtodych,
jak i starszych animatorow i spotecznikdw.

W E0U REKOMENDACJE

« Organizacje mtodziezowe zauwazajg potrzebe wypracowania wewnetrznych rozwigzan
wspomagajacych ich dziatanie i zapewniajacych ciagtos¢ funkcjonowania. Nieformalne
zapisy czy wewnetrzne regulaminy bytyby pomocne zaréwno w zachowaniu ciagtosci
dziatan organizacji, w przypadku zmian pokoleniowych, jak i w dwustronnych kontaktach
pomiedzy organizacjami, instytucjami i innymi podmiotami, jasno definiujgc mozliwosci
i zakres wzajemnej wspotpracy.

« We wspotczesnym Swiecie bardzo wazne jest dbanie o wizerunek witasnej organizacji.
Stad potrzeba wzajemnego wspierania, uczciwej rywalizacji i transparentnosci podejmo-
wanych decyzji, a takze dbatos¢ o przejrzystosc i niezaleznosé w wyborze nowych
cztonkow oraz liderow poszczegdlnych organizacii.
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« Istotnym elementem optymalnego
dziatania i rozwoju sfery kultury jest
wymiana informacji i doswiadczen.
Wszyscy zgodnie sygnalizowali chec
czestszych, organizowanych
w szerokim gronie spotkan
z przedstawicielami warszawskich
organizacji mtodziezowych dziataja-
cych aktywnie na tym polu.

» Warto tez kontynuowac i wzmac-
nia¢ dotychczasowe sprawdzone
rozwigzania:

- wsparcie, jakiego udziela mtodziezy
Centrum Komunikacji Spotecznej,

- Swiadczenie pomocy formalnej
przez Warszawski Program Edukacji
Kulturalnej organizacjom dziatajagcym
w sferze kultury,

- Zapewnienie przestrzeni pozwalajacej
mtodym na swobodne spotkania

i dziatanie.







autocenzura




Stolik ten w odréznieniu od innych stolikow
tematycznych nie miat wyroznionych ekspertow, wszyscy
uczestnicy mieli rowny status. Takie podejscie wynikato
z charakteru tematu - chodzito o konfrontacje realnych,
konkretnych doswiadczen, by jak najszerzej zmapowac
problem, ktoéry czesto staje sie tematem emocjonalnych
doniesien medialnych. W polu sztuki nie brakuje niestety
przyktadow pokazujgcych, ze mechanizmy cenzury
(np. presja ekonomiczna na organizatorow wydarzen
artystycznych ze strony dysponentéw srodkéw publicznych
domagajacych sie wptywu na program artystyczny wydarzen)
uruchamia mechanizmy autocenzury. Przyktadem jest gtosny
spektakl Klgtwa Teatru Powszechnego w Warszawie™®.
Festiwale teatralne, ktére zaprosity to przedstawienie,
zostaty ukarane finansowo przez ministra kultury, co z kolei
spowodowato wycofanie kolejnych zaproszen Kigtwy przez
inne z osrodkow planujgcych ja pokazac¢ na swoich deskach.

Jak jednak wyglada praktyka wptywu na dziatalnosc
programowa na poziomie szkoty, lokalnej instytucji kultury
czy organizacji spotecznej? Okazuje sie, ze sytuacja jest
znacznie bardziej ztozona i jednoczesnie mniej spektakularna
niz gtosne konflikty rozgrywajace sie w przestrzeni ogdlno-
-krajowej. Rama odniesienia dla instytucji edukacyjnych sa
podstawy programowe okreslajagce merytoryczny zakres
przekazywanych tresci. Im tresci te sg bardziej szczegdtowe,
tym mniejsza mozliwos¢ tworczego i autonomicznego ksztat-
towania przekazu przez nauczycielki i nauczycieli.

9 Spektakl Klgtwa na motywach dramatu Stanistawa Wyspianskiego.
Rezyseria: Oliver Frlji¢. Premiera: 18 lutego 2017, Teatr Powszechny,
Warszawa.
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Inna forma ksztattowania przekazu wynika z praktyki tworzenia priorytetow polityki
edukacyjnej przez np. Biuro Edukacji (a takze inne instytucje finansujace dziatalnosc). Okre-
Slajg one, jakie tresci programowe bedg cieszyty sie wiekszym uznaniem podczas dzielenia
Srodkéw. Taka sytuacja prowadzi nierzadko do swoistego konformizmu programowego -
ksztattowania tresci pod oczekiwania dysponenta srodkow, nawet jesli nie ma to wiekszego
sensu merytorycznego.

Uczestnicy stolika zwracali uwage, by podczas dyskusji o wptywie osrodkéw decy-
zyjnych (miegjskich, panstwowych) nie zapominac o pluralizmie pogladow w spoteczenstwie.
Propozycje odbierane przez jednych jako indoktrynacja (np. priorytet dla tematyki narodowej,
chociazby zwiazanej z pamiecia Zotierzy Wykletych) wiele 0séb wita z uznaniem jako
realizacje autentycznej potrzeby. Krytyka nie powinna wiec koncentrowac sie na samej
tematyce, lecz ewentualnie na sposobie realizacji tematu - na ile polega ona na fatszowaniu
faktow.

Innym waznym aktorem pragngcym miec¢ wptyw na przekaz oferowany przez instytu-
cje kultury i edukacji sa rodzice. To oni w ramach prawa do ksztattowania swiadomosci ide-
owej swoich dzieci potrafig kwestionowac propozycje programowe instytucji, gdy te dotycza
kontrowersyjnych kwestii Swiatopogladowych.

Dyskusja stolikowa pokazata, ze w codziennej praktyce mniejszym problemem sg
zjawiska bezposredniej cenzury i ewentualna autocenzura, istotniejsza jest natomiast umie-
jetnosc takiego dziatania, by dziatajac w ztozonych kontekstach formalnych, finansowych
i ludzkich nie traci¢ poczucia wolnosci i autonomii. Najlepszym zabezpieczeniem jest po pro-
stu profesjonalna integralnos¢ nauczycieli i nauczycielek oraz innych oséb zaangazowanych
w dziatania edukacji kulturowej.
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